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Abstract

The subject of the contribution is the identification of the possibilities and
limits of incorporating work with digital forms of textbooks in the
undergraduate training of future primary education teachers. The aim of the
research was to determine the impact of incorporating additional digital
teaching materials into the teaching of future primary education teachers in
the master's degree on the level of digital competencies of the research
sample. Through the analysis of the output data, we confirmed that the
manipulation and mastering of work with digital textbooks and digital
teaching materials for primary education within the undergraduate training of
teacher students has the ability to positively influence the level of their
information and data literacy.
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Abstrakt

Predmetom prispevku je identifikicia moznosti a limitov zakomponovavania
prace s digitalnymi podobami ucebnic v pregradualnej priprave buducich
ucitelov primarneho vzdelavania. Cielom vyskumu bolo zistenie vplyvu
zakomponovania doplnkovych digitadlnych uéebnych materidlov do vyucby
buducich ucditel'ov primarneho vzdelavania v magisterskom stupni §tadia na
uroven digitalnych kompetencii vyskumnej vzorky. Analyzou vystupnych dat
sme potvrdili, Ze manipulacia a osvojovanie si prace s digitdlnymi
ucebnicami a digitalnymi u¢ebnymi materialmi pre primarne vzdelavanie v
ramci pregradudlnej pripravy Studentov ulitel'stva ma schopnost’ pozitivne
vplyvat’ na uroven ich informaénej a datovej gramotnosti.

Kracové slova
digitalne ucebnice, digitdlne ucebné materidly, doplnkové ucebné texty,
pregradudlna priprava Studentov ucitel’stva, digitalizacia vyucovania

Introduction

Modernizécia vychovno-vzdelavaciecho procesu je v stcasnej dobe
nevyhnutnostou, ato najméd v stuvislosti srealizdciou reformy obsahu
a formy vzdelavania. V ramci koncepcie ,,Vzdelavanie pre 21. storolie* je
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doraz polozeny nielen na vzdelavanie v cykloch, prepajanie jednotlivych
predmetov, upeviovanie medzipredmetovych vzt'ahov, ale aj na zvySovanie
urovne informacnej a datovej gramotnosti Studentov ipedagdgov.
Modernizacia bezpochyby spoc¢iva v komplexnosti inovacie obsahu
vzdelavania, metdd, foriem vychovno-vzdelavacej prace ucitela i Skoly,
materidlno-technickej stranky vyucovania, a teda za jej formu jednoznacne
mozno povazovat aj manipuldciu s digitdlnymi podobami ucebnych
materidlov. U¢itel ma moznost’ tvorby vlastnych digitdlnych obsahov, ale ma
tiez pristup k mnozstvu dostupnych digitalnych ucebnych zdrojov. Je
potrebné, aby poznal zasady =zostavovania a ovladal techniku tvorby
digitalneho obsahu. S dérazom na predikciu vyucovania v 21. storo¢i bola
digitalizacia vyucCovania a najmi rozvoj digitalnej gramotnosti ucitelov
vyzvou pre pregradualnu pripravu uz pred dvadsiatimi rokmi. Petlak (2007)
povazoval za vyznamny ciel' podnietit’ nielen S$tudentov vramci ich
pregradudlnej pripravy, ale aj aktivnych pedagdgov vyuzivat’ pri vyucbe na
jednotlivych typoch s§kél digitdlne ucebné materidly a digitdlne ucebnice.
Slovenska republika sa pod vplyvom zmien na konci minulého tisicro¢ia stala
uplne otvorenou vocéi globalnym vplyvom a civilizatnym trendom
s nadvizujicim rapidnym rozvojom informatizacie spolo¢nosti (Stryckova,
2014). Je preto samozrejmé, Ze na manipulaciu s technoléogiami v praxi musia
byt ucitelia pripraveni, musia disponovat’ zru¢nostami a schopnostami
v oblasti implementacie IKT do vyuéby avSak nielen v podobe prezentacii.
Zamerom autorov preto je pripravit’ taky obsah pripravy Studentov v oblasti
tvorby ufebnych materidlov na vyucovanie slovenského jazyka a literary,
ktory bude mat pozitivny vplyv na troven vybranych konstruktov digitalnej
gramotnosti Studentov. Cielom Studie je prezentovat vysledky pilotného
overenia obsahu vyucovacieho predmetu v ramci semestralnej aplikacie.

Europske trendy v oblasti podpory digitalnych zru¢nosti

Kontinualne zavadzanie najmodernejSich  informac¢no-komunikacnych
technologii do jednotlivych oblasti Skolstva, obzvlast do procesu vychovy
a vzdelavania, Skolenia pedagdégov pre moznost’ ich aktivnej implementacie
do procesu vyucby, tvorbu e-learningového obsahu, mozno povazovat za
jedny z kI'ai¢ovych faktorov zvySovania Grovne vzdelanosti v Slovenskej
republike. Ked'ze dne$ni spolo¢nost’ nazyvame ,,informacna®, vychadzajic
zo zakladnych aspektov civilizacnej gramotnosti dnesného jedinca, za jeden
zcielov modernej Skoly mozno bezpochyby povazovat snahu nauéit
Studenta ucitel'stva, v ramci jeho pregradualnej pripravy, efektivne vyuzivat
a manipulovat’ s informa¢no-komunikaénymi technolégiami v jeho buducej
aktivnej praxi. Informa¢né a komunikaéné technologie (IKT) vstapili do
vsetkych oblasti 'udskej ¢innosti a kazdodenného zivota a tiez aj do oblasti
vzdelavania.

V roku 2016 Europska komisia uznala dblezitost’ rozvoja digitalnych
zruénosti a zaradila ich do Eurdpskej agendy zrucnosti (European Skills
Agenda), pretoze takmer polovica obyvatelov Eurdpskej unie nemala
zakladné digitalne zruénosti (Kessel a kol., 2022). Digitalna gramotnost,
digitalne vlastnictvo a pouzivanie technoldégi sa skiimalo ako na uzemi
Eurdpskej tnie, tak aj celosvetovo. Udaje Eurostatu poukazali na stav v



Eurépskej unii v roku 2015. Tych, ktori mali viac ako zaciatoCnicke (,,above
basic*) digitalne zrucnosti, bolo 28 %, zatial’ co v roku 2019 to bolo 33 %
(Eurostat, 2022). Tiez existuju rozdiely v digitadlnych zrucnostiach
obyvatel'ov severozapadnej Eurdpy, kde je percento digitdlnej gramotnosti
(,,above basic®) viac ako 50 %, a juhovychodnej Eurdpy, kde je nizSie ako
20 %. Okrem toho st dolezité rozdiely v trovni gramotnosti spojené s vekom
a Grovilou vzdelania, teda mladsi (22-54) a star$i (55-74) s vysokou aroviiou
vzdelania vykazuju rozvinutej$ie digitalne zruc¢nosti (Kessel a kol., 2022).
Aby mohli ucitelia (ti, ktori umoziuji ostatnym ucit’ sa) plnit’ svoje ucitel'ské
poslanie, musia si rozvijat' svoje $pecifické digitalne kompetencie, pretoze
ich v8eobecné digitalne kompetencie st nedostatocné (Redecker, 2020).
Rozvinuté digitadlne kompetencie umoznuju ucitelom vyuZivat moznosti
digitalnych technologii vo vyucovacom procese, t. j. v procese planovania,
realizacie alebo hodnotenia vyucovacich hodin, na komunikacné ucely so
vSetkymi aktérmi vzdelavania, ale su potrebné tiez v procese rozvijania
digitalnych kompetencii ziakov.

Rozvoj digitalnych kompetencii ucitel'a nie je spojeny len s individualnym
zlepSovanim kompetenéej tGrovne pedagogickych zamestnancov, ale ma
priamy vplyv na zvySovanie digitalnej zrelosti §k6l. Eurdpska komisia na
zaklade viacerych vyskumov definovala ramce, ktoré urcuju digitalne
kompetencie ucitelov. Su to najmid Model technologickych, pedagogickych
a obsahovych znalosti (Technological Pedagogical Content Knowledge —
TPACK), Europsky ramec digitalnych kompetencii pre uéitelov (European
Framework for the Digital Competence of Educators: DigCompEdu), Ramec
UNESCO pre informa¢né a komunikacné kompetencie pre ucitelov
(UNESCO ICT Competency Framework for Teachers - ICT CFT)
a pedagogické, etické, pozicné a technické dimenzie digitalnych kompetencii
Vo vzdelavani ucitelov (Technical, Pedagogical, Ethical and Attitudinal
model — PEAT). Pre efektivnu implementaciu ramcov by sa mali brat’ do
uvahy tri piliere: vzdelavanie, zvySovanie povedomia a financovanie. V
ramci vzdelavania je d6lezité, aby vsetky organy zodpovedné za vzdelavanie
v oblasti digitalnych zru¢nosti pouzivali ramece ako referenciu pre ucenie,
vyuéovanie, hodnotenie a certifikaciu digitalnych zrucnosti, aby mala kazda
Clenksa krajina rovnaky zaklad pre u¢ebné osnovy a vzdelavacie programy,
dizajn uc¢ebnych materialov a hodnotenie digitalnej gramotnosti. Europsky
Unia povazuje za dolezité, aby sa rdmec pouzival na vSetkych trovniach
vzdelavania a dorazne sa implementoval pri vyvoji a validizacii
certifikaénych programov.

Eur6pska tnia predstavila a v roku 2020 zverejnila akény plan digitalneho
vzdelavania, v ktorom zdéraziiuje, Ze vzdelavanie v oblasti IKT, rozvoj
digitalnych zruénosti a odborna priprava by mali byt dostupné pre kazdého.
Dokument tiez zdoéraziuje, ze ucitelia Sikovne pouzivaju digitalne
technologie za tcelom tvorby, upravy, dolad’ovania a zdiel'ania digitdlneho
obsahu, Ziak si tieto zru¢nosti nevyhnutne osvoji. (MIRRI, 2021 — 2027).
Akény plan vymedzuje dva aspekty, konkr. aplikaciu Sirokého a rastiiceho
spektra digitalnych technologii a poziadavku, Ze kazdy by mal mat’ digitalnu
kompetenciu. Implementacia tychto aspektov si vyzaduje politiku a akciu na
niekol’kych Urovniach vratane infraStruktary, stratégii a vedenia, zrucnosti
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ucitelov, zrucnosti ziakov, obsahu, ucebnych osnov, hodnotenia a narodnych
pravnych ramcov. Akény plan sa realizuje vzhl'adom na obrovsku digitalnu
transforméciu v poslednych desiatich rokoch. Z hladiska narodnej stratégie
digitalnych zru¢nosti Slovenskej republiky a akéného planu na roky 2023-
2026 (MIRRI, 2022) bola aplikovana zjednodusena podoba DigComp V
ramci narodného projektu a doslo k vytvoreniu Digitalnej koalicie a Narodnej
koalicie pre digitalne zru¢nosti a povolania SR, ktoré maju reagovat na
globalne trendy a potreby ekonomiky.

Dolezity obraz o Grovni digitalnych zru¢nosti mézu poskytniit’ nastroje ako
SELFIE a SELFIE for TEACHERS a mézu byt d’al$im prostriedkom na
hodnotenie a zlepSovanie digitalnych kompetencii.

Digitalizacia a vyznam jej aplikacie do eduka¢ného procesu

Informacéné a komunika¢né technologie prenikli do tedrie a praxe zdelavania,
v 70. a 80. rokov 20. storo¢ia (Vrkic-Dimic, J., 2010). V stlade so zmenami
v IKT sa menila aj ich aplikacia vo vzdelavacej praxi (Smiljcic a kol., 2017).
Povodné chapanie pocitaca ako nastroja, ktory ulahCuje ziakom prechadzat
uéebnym obsahom za Géelom zlepSenia efektivnosti vyucovania sa zmenila
a ucenie podporované IKT je zaloZené najméd na kolaborativnom uceni, pri
ktorom su ziaci reflexivnymi tvorcami svojich vlastnych vedomosti, zatial’ co
ucitelia uZ poznatky neprenasaji, ale podporuju a veda ziakov k vlastnému
uceniu sebareflexiou (Vrkic Dimic, 2010; Rodek, S., 2011). S ohl'adom na
tato zmenu je ucitel’ postaveny pred nové poziadavky, medzi ktoré patri
rozvoj novych didakticko-metodickych, komunikaénych a osobnostnych
kompetencii (Rodek, S., 2011).

Urcujucim prvkom pri kvalitnom uplatiovani digitalnych technologii vo
vyuCovacom procese su ulitelove kompetencie, teda jeho informa¢na
a komunika¢na gramotnost’. Informaéna a komunika¢nd gramotnost’ zahfna
pocitacovi gramotnost’, ¢o znamena znalost’ pocitacovych Casti a aplikaciu
pocitaca spojenu s internetovou gramotnost'ou a internetovou bezpeénostou
a tiez medidlnu gramotnost’ vztahujicu sa nielen na tvorbu sprév, ale aj na
ich hodnotenie aplikujuce kritické myslenie. S medialnou gramotnostou
stvisi aj informaéna gramotnost, ktora sa tyka schopnosti najst’ a pochopit’
informacie (Tolic, 2009; Ferrari, A., 2012).

Chépanie informacnej gramotnosti v kazdodennom Zivote, podla Stryckovej
(2014), je mozné vymedzit ako kombindciu zru€nosti, znalosti
a porozumenia potrebného na adekvatne, produktivne a bezpe¢né pouzivanie
IKT v procese poznavania a uCenia. Prejavuje sa v schopnosti jednotlivca
efektivne manipulovat’ s informacnymi zdrojmi a nastrojmi pri analyze,
spracovavani a komunikacii informacii i na meranie, modelovania a riadenie
externych dejov. Podl'a Roubala (2009) nie je mozné dosiahnut’ informacénu
gramotnost bez disponovania adekvatnou mierou funk¢nej a aktivnej
Citatel'skej gramotnosti — o v skratke znamend, Ze bez schopnosti jednotlivca
¢itat’, porozumiet’ a intelektualne spracovavat’ informacie ziskané z textu, nie
je mozné disponovat’ informa¢nou gramotnostou. Za zakladni kompetenciu
informacnej gramotnosti je nevyhnutné povazovat schopnost’ orientacie
v tradiénych, digitalnych alebo sietovych zdrojoch, v podobe textovej,
auditivnej, audiovizudlnej, ¢i faktov usporiadanych v tabul'kach. Ich nasledné



zmysluplné interpretovanie a vyuZzivanie v beznom zivote, mad az vtedy
schopnost’ produkovat’ nové a kvalitné informacie — zdroje. Pouzivanym
pojmom je tiez pojem elektronickd gramotnost, spajany s pouzivanim
elektronickych médii a ich softvérového vybavenia, ako je napr. tabulkovy
editor, textovy editor apod. Vramci -elektronickej gramotnosti ide
0 schopnost’ jednotlivca realizovat’ pracu nielen s obycajnym textom, ale aj
hypertextom (Stryckova, 2014). Kym text napisany na papieri baziruje na
linedrnom Citani, elektronicky text umoziuje okrem nelinedrneho citania
i fyzicka interakciu stextom, navySe so zapojenim multimédii a od
percipienta vyzaduje iné mySlienkové procesy, operacie, stratégie.

Spojenie informacnej komunikacie, internetu, medidlnej a informacnej
gramotnosti a dalSich prvkov vytvara Specidlny novy koncept digitalnej
gramotnosti. (Ferrari, 2012).

Téma digitdlnej gramotnosti je velmi rozsiahla aje zlozité vymedzit
jednotni  definiciu konceptu, pretoze Vramci rdznych disciplin su
implikované rdzne zrucnosti (Bawden, 2008; Belshaw, 2012; Hagel, 2015;
Lankshear & Knobel, 2008; Martin, 2008). V principe je mozné tieto
definicie rozdelit’ do dvoch skupin, na koncepéné a Standardizované operacné
definicie (Lankshear & Knobel, 2006). Ak je digitalna gramotnost’
formulovand koncepéne ako vSeobecnd myslienka alebo idedl, potom
definicie zahffiaji kognitivne a socidlno — emocionalne aspekty konania v
digitalnom prostredi, ako st uvedomenie, porozumenie a reflexivne evalvacie
(Ala-Mutka, 2011). Tieto definicie su abstraktnejSie vzhladom na to, Ze
neposkytuju Specifické usmernenia pre pedagogickt prax alebo hodnotenie
ziskanych zru€nosti. Operacné definicie na druhej strane operacionalizuju to,
¢o sa povazuje za Samozrejmost pod pojmom digitadlna gramotnost’ z
hladiska jednotlivych tiloh, vykonov, preukazovania zru¢nosti a pod., ktoré
sa predstavuji ako vzdelavacie Standardy. Ako v oblasti technologii
dochadza k zmenam, je potrebné koncepciu digitalnej gramotnosti intenzivne
rozvijat, aby sa zabezpelilo, Ze Ziaci si budi osvojvat’ nielen zruénosti
pracovat’ s novymi technoldgiami ale aj zrucnosti potrebné na vyhladdvanie
informécit, ich prenos, analyzu, kontrolu a komunikaciu.

Digitalna gramotnost’ je velmi uUzko spojend s pojmom digitalna
kompetencia.

Slovnik cudzich slov (Klaic, 1990) uvadza, Ze kompetencia je oblast’, v ktorej
Clovek disponuje vedomostami alebo sklisenostami, priCom slovo
kompetentny znamena, Ze osoba je schopna, informovana, vynikajuca alebo
znalda v uritej oblasti. Kompetencia sa interpretuje prostrednictvom
ziskanych vedomosti, zru¢nosti a postojov (Wilcox, 2012). Tieto tri atribaty
sa rozvijaju prostrednictvom celozivotného vzdelavania. Europsky parlament
vypracoval referenény ramec kIi€ovych kompetencii pre celozivotné
vzdelavanie (2006) a vyzval ¢lenské $taty, aby uplatiiovali referenény ramec
vo vzdelavacich institiciach a inych formach Skoliacich systémov s cielom
dosiahnut’ osobny aj kolektivny pokrok. Stucastou referencného ramca je aj
digitalna kompetencia, ktord =zahfiia bezpeéné a kritické pouZivanie
informac¢nych a komunikacnych technologii pre profesiu, volny cas
a komunikaciu; informa¢nii a datovli gramotnost’, komunikaciu a spolupracu,
tvorbu digitdlneho obsahu, bezpecnost a rieSenie problémov a
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kritickémyslenie. Pre tato kompetenciu sa od jednotlivca ocakava, ze bude
schopny rozpoznat’ vyhody digitalnych technologii z hl'adiska komunikacie,
kreativity a inovacie, ale tieZ si bude vedomy moznosti, obmedzeni, i¢inkov
a rizik pouzivania digitalnych technologii. Kompetencia zahrnula poznanie
principov, mechanizmov a logiky, na ktorych je digitalna technika zalozena a
poznanie zakladnych funkcii a vyuZitia r6znych zariadeni, softvéru a sieti. Od
jednotlivca sa ocakava, ze pri pouzivani digitdlnych technologii rozpozna
platné a spol'ahlivé udaje a bude dodrziavat’ pravne a etické zasady. Zru¢nosti
ktoré s touto kompetenciou stivisia si prepojené s aktivnym obc¢anstvom, ¢o
podnecuje kreativitu a zahrnuté su schopnosti prehliadat, vyhladavat
a filtrovat’ digitalny obsah a tiez chranit’ svoju digitalnu identitu, kritickost,
zainteresovanost’ a otvorenost’, ¢o si vyZaduje etické, bezpeéné a zodpovedné
pouZzivanie.

Digitalna kompetencia je vrstvend, takze analyza réznych ramcov rozvoja
digitalnej kompetencie medzi obanmi vyustila do komplexnejsej definicie:
»digitalna kompetencia je subor vedomosti, zruénosti, postojov, schopnosti,
stratégii a povedomia, ktoré si potrebné pri pouzivani IKT a digitalnych
médii na vykonavanie uloh; rieSenie problémov; komunikaciu; informaény
manazment; etické azodpovedné spravanie; spolupracu; vytvaranie
a zdiel'anie obsahu, vol'ny cas, participaciu, ucenie, socializaciu, posilnenie
a konzumerizmus* (Ferrari, 2012).

Vroku 2019 wvydala Europska komisia dokument s podrobnou
charakteristikou digitalnej kompetencie, podla ktorej sa v oblasti vedomosti
ocakava od jednotlivca, Ze pochopi, ako digitilne technoldgie podporuju
komunikaciu, kreativitu a inovacie; hlavné principy, mechanizmy a logiku
obklopujica digitdlnu technologiu; pozna zakladné funkcie a pouZitie
urcitych zariadeni, softvéru a sieti. Ziska zru€nosti pre vyuzivanie digitalnych
technologii na ucely socialneho zaclenenia a podnecovanie jednotlivcov, aby
sa stali aktivhymi obCanmi; zrucnosti zahriiajuce schopnost’ pouzivat,
pristupovat, filtrovat, hodnotit, kreovat, programovat a distribuovat
digitalny obsah. Jednotlivci by mali vediet, ako chranit’ informdcie, obsah,
data adigitdlne identity. Zahrmuté je zaobchddzanie s digitalnymi
technologiami a obsahom reflexivne s kritickym myslenim, zvedavostou,
uprimnostou a pozitivnym pristup k nim; pouZzivanie etického, bezpeéného a
zodpovedného pristupu.

Digitialna kompetencia ucitel’a

Eurdpska komisia (Europska komisija, 2006) navrhla dva ramce pre digitalnu
kompetenciu: ramec pre obcanov a ramec pre ucitelov, odbornych
spolupracovnikov, riaditefov a administrativnych pracovnikov. Ramce
vznikli ako vysledok toho, ze technolégia rychlo napreduje a je potrebné s
nou drzat’ krok. Ramec pre digitalnu kompetenciu obéanov bol vytvoreny s
cielom ur¢it’ siCasné znalosti a sposoby ich d’alSieho zlepSenia. R&mcom pre
digitalnu kompetenciu ucitelov je subor vedomosti, zru¢nosti a postojov,
ktoré sa povazuju za nevyhnutné pri plneni uloh s vyuzitim digitdlnych
technologii vo vzdelavacich instituciach. Digitalna kompetencia je rozdelena
do piatich oblasti (Vuorikari et al., 2016):



1. Informacia — identifikdcia, lokalizacia, =ziskavanie, ukladanie,
organizovanie, analyza a overovanie digitalnych informacii.

2. Komunikdcia — Kkomunikacia v digitalnom prostredi, zdielanie
digitalneho obsahu prostrednictvom internetovych nastrojov, prepojenie
a spolupraca s ostatnymi.

3. Vytvaranie obsahu — tvorba, uprava, integracia a vyvoj digitilneho
obsahu, tvorivé vyjadrenie a zaroven reSpektovanie licencii a autorskych
prav.

4. Bezpecnost — 0sobnd ochrana a ochrana udajov, digitalna identita
a prijimanie bezpecnostnych opatreni.

5. RieSenie problémov — pouzivanie vhodnych digitdlnych nastrojov na
rieSenie problémov.

Podl'a manudlu na pouZzivanie uzivatel'ského ramca digitdlnych kompetencii

v 8kole digitalne kompetentny ucitel’ disponuje:

- povedomim o vyuzivani integracie digitalnych technoldgii, ako aj

schopnosti,

riadenia procesu integracie digitalnych technoldgii do vzdelavacieho procesu;

schopnostou aktivne vyuzivat digitilne technoldgie vo svojej vychovno-

vzdelavacej praci a pre vlastny profesiondlny rozvoj prostrednictvom
celozivotného vzdelavania; schopnostou vybrat' si najvhodnejSiu digitalnu
technologiu na navrhovanie a riadenie vyucovacich a vzdelavacich procesov

v digitalnom prostredi, schopnostou realizovat planované vzdelavacie

vystupy; schopnostou vyuzivat digitdlne technologie na komunikaciu a

spolupracu, zudastiiovat’ sa na projektoch v odbornych komunitach

prostrednictvom timovej prace, schopnostou rozpoznavat a riesit’ problémy
pomocou digitalnej techniky; schopnostou sebahodnotit’ vlastné digitalne
kompetencie a riadit’ ich rozvoj. (Zuvic et al., 2016). Okrem vSeobecnych
digitalnych kompetencii, (tamtiez) ramec zahrnia tiez dimenziu kompetencie
pre aplikéciu digitalnych technologii vo vzdeldvani. Dimenzia je spracovana
prostrednictvom troch oblasti: 1. Vyucovanie a u€enie s vyuzitim digitalnych

technologii. 2. Praca v Skolskom prostredi. 3. Profesijné vzdelavanie a

celozivotné vzdelavanie. Dimenzia sa zameriava na znalosti, zru¢nosti a

postoje potrebné na pouzivanie digitdlnych technologii. Tretia dimenzia sa

nazyva digitdlne kompetencie pre riadenie Skoly a je rozpracovana
prostrednictvom dimenzie planovania a riadenia. Tyka sa vedomosti,
zrucénosti a postojov k vyuzivaniu digitalnych technologii a digitdlnych

zdrojov na aplikaciu pri planovani a riadeni prace v $kole (Zuvic et al., 2016).

Kazda z tychto dimenzii je interpretovana prostrednictvom troch wrovni

zlozitosti. Zaciatocna tUroven sa vztahuje na oblast vedomosti pre

jednoduché pouzivanie nastrojov digitalnych technoldgii, oblast’ zru¢nosti
pre pouzivanie zakladnych funkcii nastroja a postoje k pouZivaniu nastrojov
digitalnych technologii. Stredna iroven v oblasti vedomosti vyZaduje hlbsie

znalosti 0 pouzivani nastrojov digitalnych technologii z hl'adiska aplikacie. V

oblasti zru¢nosti ma jednotlivec vacsi rozsah vyuzitia funkcnosti néstroja

digitalnych technologii. V oblasti postojov sa presadzuje hlbSia aplikacia
digitdlnych technologii v zmysle pravidelného pouzivania tak, aby
jednotlivec spesne vykonaval zlozitej$ie Gilohy. Pokrocila Girovenn v oblasti
vedomosti znamena nezavislost' jednotliveca v organizacii a schopnost
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inovovat. V oblasti zru¢nosti je samozrejmostou vykondvanie zlozitejSich
uloh, pricom v oblasti postojov je jedinec zodpovedny, sebestacny a
sebavedomy v aplikacii digitalnych technologii.

V roku 2016 bol na Univerzite v Rijeke uskutoéneny vyskum zamerany na
psychologické aspekty uzivania informaénych a komunikaénych technoldgii
vo vzdelavani na zakladnej $kole. (Jelaca et al., 2016) Vyskum preukazal, Ze
vac¢sina ucitelov pouziva IKT denne v triede aj stikromne, a dovodom jeho
pouzivania je poziadavka definovana pracoviskom,

Utitelia v oblasti postoja mali k pouzivaniu tabletov vo vyuovani skor
negativny postoj. Medzi sebahodnotenim kvality vlastnej digitalnej
gramotnosti a absolvovanim vysSieho poétu workshopov bol identifikovany
pozitivny vztah. Pouzivanie iPadu bolo uditelmi vnimané ako novy
a zaujimavy pristup k udrzaniu vzdelavacieho procesu a povzbudilo ucitelov
k dals$iemu profesionadlnemu rozvoju, teda k vystavovaniu sa novym
technologiam, co znamena pravidelnejSie vzdelavanie a Skolenia.

Vo finskom Lahti (Lahti University of Applied Sciences - LUAS) sa
uskuto¢nil vyskum nazorov, pocitov a postojov k digitalizacii a rozvoju
kompetencii. (Koskinen, 2015). Vyskumu preukazal, ze len 7,4 % ucitelov
mysli, Ze ma slabé digitalne zrucnosti, zatial ¢o 58 % si mysli, ze ich
zruGnosti st vynikajiice alebo dobré. Co sa tyka Skoleni v oblasti
digitalizacie, va¢sina uéitelov odpovedala, Ze $kolenia absolvovali menej ako
patkrat. Identifikovand pootreba v zdelavania bola najma v oblasti tvorby a
upravy digitalneho obsahu, pouzivani réznych technologii v triede, nastrojov
hodnotenia uspeSnosti  Ziakov v prostredi digitdlneho vzdelavania.
Realizovany vyskum zistil, ze digitalizacia nie je dostato¢ne zahrnutd do
vzdelavania ucitelov a je potrebné d’alSie vzdelavanie, ale problémy vnimali
v organizaénych prekazkach. Vysledky vyskumu difitdlnej gramotnosti
ucitelov v Spanielskej

(Cervera & Cantabrana, 2015). Vyskum dospel k zaveru, ze uroveii digitalnej
kompetencie rozvijali prostrednictvom svojich skusenosti v odbornom
vzdelavani. Na Malte sa vyskum zameral na otdzky, ako ucitelia vyuzivaju
technologie v praxi a ako odborna priprava moze prispiet’ k lepsej integracii
technologii. Uskutoénil sa v 118 zakladnych $kolach (Spiteri & Rundgren,
2017). V kategorii informa¢ného manazmentu, ucitelia postupuju spravidla
tak, Ze navrhni vyucovaciu hodinu a hladaju zdroje, zasadzovali sa za
spoluprécu a jej vyhody pri praci so ziakmi V pripade ak nevedia technologiu
pouzit. Vag§ina uciteov uviedla, Ze pouziva platformy len na zdielanie
napadov a zdrojov, pri tvorbu obsahu nachadzaju zdroje online a pouzivaju
videa, PowerPointové prezentacie a interaktivne hry. Vacsina ucitel'ov sa pri
pouzivani internetu v Skolach citi bezpeéne. Zhao a kol. (2021) realizovali
vyskum u 536 ugitelv vysokoskolského vzdeldvania v Cine. Nastroj bol
zalozeny na europskom ramci DigComp, ktory meral Styri zlozky:
informa¢ni a datova gramotnost, komunikdciu a spolupracu, tvorbu
digitalneho obsahu a bezpecnost’ a riesenie problémov. Vysledky odhalili
stredné az vysoké tirovne vnimanych zruénosti, zatial ¢o muzi-uditelia
uvadzali vyssie hodnoty ako ucitel’ky vo vSetkych komponentoch DigComp.
J. Galasova a J. Duchovicova (2024) na vzorke 232 ucitel'ov na Slovensku
av Srbsku zistili, Ze uditelia ponimaji digitdlnu gramotnost’ ako socialnu



interakciu prostrednictvom digitalnych technologii a rozvoj digitalnej
gramotnosti povazuji za dolezitity. Uroven vlastnej digitdlnej gramotnosti
respondentov povazuji ucitelia za vybornu, pricom viac si veria uéitelia
v Srbsku, najcastejSic sa ucia od kolegov a vymienanim skasenosti s
kolegami (viac preferované slovenskymi ucitel'mi) ako aj samostadiom
(zvolené castejSie v pripade srbskych pedagdégov). Najvicsi zaujem v ramci
dalsiecho vzdelavania maju ucitelia na Slovensku o oblast pouzivania
vzdelavacich platforiem a vybavenia a o efektivnu didaktiku vyuéby s
podporou digitalnych technologii. V Srbsku respondent najéastejSie uvadzali,
ze by sa chceli dozvediet o vzdelavacich platformiach a vybaveni a o
webovych strankach a nastrojoch. Digitalne technologie vyuzivaju ucitelia,
ale tiez ziaci, podla zisteni CastejSie v Srbsku. Podmienky Skoly, na zéklade
ktorych dochadza k rozvoju digitilnej gramotnosti st Srbskymi uditel'mi
hodnotené na vyssej trovni. Rovnako, dostatoéné technické podmienky
rozvoja digitalnej gramotnosti u ziakov, ale aj u ucitelov, udavali CastejSie
respondenti zo Srbska.

Ucitelia na Slovensku na rozdiel od kologov zo Srbska zhodnotili troven
digitalnej gramotnosti ziakov ako vys§iu neZ je gramotnost’ ich samych
najmi v poblastiach ako spracovanie prezentacii, ovladanie réznych aplikacii
a lepSie ovladdanie prace s pocitacom, rychlejSie pisanie, ovladanie
klavesovych skratiek a vyhladavanie informacii. Z oblasti, v ktorych nie st
ziaci gramotnej$i ako ucitelia si podla zisteni zékladné programybalika
office, bezpecnost’ a etika na internete, Celkovo hodnotili uéitelia podmienky
rozvoja digitalnej gramotnosti lepSie v Srbska. TaktieZ respondenti v Srbsku
udavali CastejSie skusenost’ s vyuzivanim digitdlnych technologii vo
vyucovani a mali k nim tieZ pozitivny postoj ¢astejSie, ako respondenti zo
Slovenska.

Slovenski ucitelia, rovnako ako srbski, vyuzivaju digitalne technologie najméa
na vyhladavanie infomracii na internete, na pripravu uloh a cviceni pre
ziakov,

na zverejiiovanie domécich uloh na vzdeldvacej platforme. Na diferenciaciu
obsahu a procesu ucenia vyuzivaju digitalne technologie menej Casto na
Slovensku. Vel'mi zriedkavo st digitalne technoldgie vyuzivané slovenskymi
ucitelmi na ucast na problémovych aktivitdich s ostatnymi ziakmi
a odbornikmi mimo Skoly a na vykondvanie experimentov a analyzovanie
informécii so zndmymi vysledkami.

Vyskum H. Delnaz (2018) identifikoval ako hlavné prekazky nizkeho
pouzivania digitalnych technologii vo vyuovacom procese, ktorymi su
nedostatok c¢asu na planovanie a vyulovanie technologickych lekcii
a obmedzené schopnosti Ziakov v oblasti sebaovladania a nezavislosti v
prvych ro¢nikoch zakladnych $kol. Vysledky stadie J. Zahorca, A. Haskovej
& M. Munka (2021) prezentuju, ze ulitelia na Slovensku maji relativne
dostatoénti digitalnu gramotnost’ v aplikacidch ako Microsoft PowerPoint.
Avsak odportcaju uéitelom venovat’ va¢siu pozornost’ novym nastrojom ako
st napriklad Sway, Mindomo, FreeMind.

V roku 2016 vyskum u 120 ucitelov z vidieka a z mestského prostredia
jpreukazal, Ze ucitelia ktori posobia vo vidieckych oblastiach podcefiuju
svoju pocitacovi gramotnost, zatial' ¢o uditelia ktori pdsobia v mestskych
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oblastiach precenili vlastni poéitatovii gramotnost’, z ¢oho je mozné usudit,,
7e neexistuje ziadna zhoda medzi sebahodnotenim ucitelov a skutocnou
pocitatovou gramotnostou. Vyskum tiez ukazal, ze vek neovplyviiuje uroven
IT gramotnosti ked’ze ide vacSinou o podpriemernii poc¢itacovii gramotnost,
¢o poukazuje na nepriazniva urovenn pocéitacovej gramotnosti u ucitelov.
(Teodorovic, 2016.)

D. Labas (2018) upozornil na negativny vplyv technolégii vo vyucovani
arozptylenie, ktoré moézu technoldgie spdsobovat, preto je podla autora
potrebné zachovat’ konektivitu a interakciu medzi ucitelom a ziakom.

Podoby ucebnic a uc¢ebnych materiilov

Metodicky spracované ucivo, vymedzené uéebnymi osnovami, ako zakladny
didakticky prostriedok pri rozvijani vyufovania, byva rozpracované
v ucebniciach (Gracova, Labischova, 2012). Spracovanie $kolskych knih je
naroénym procesom, v ktorom je potrebné¢ zohladnovat vekové osobitosti
cielovej skupiny, ulohy a ciele vyucovacieho predmetu, ktorému bude
Skolska kniha uréena. (Turek, 2014).

Podla Roubala (2009) pretavenie vSetkych potrebnych nalezitosti do
digitalnej podoby ucebnice vyuzitelnej vo vyuCovani, si vyzaduje
reSpektovanie vSetkych funkcii skolskych knih, ale aj ipravu zodpovedajucu
digitalnemu priestoru a jeho poziadavkam. Z obsahového hl'adiska by nemalo
dochédzat’ k odli§nostiam medzi printovou a digitdlnou podobou ucebnice,
odlisnosti by mali byt viditelné vyhradne vo vyhotoveni typu ucebnice.
| ked vyuzivanie digitadlnych ucebnic a digitalnych ucebnych materidlov
moze vyrazne inovovat’ vychovno-vzdelavaci proces a umoznit’ i jeho lepsiu
distanénu formu, v sGCasnosti stale pedagdgovia siahaji po zdrojoch
a materialoch v printovej podobe. Slovenské vydavatel'stva, ako napriklad
Taktik, Aitec, Raabe, ako reakciu na potreby spolo¢nosti, do svojej ponuky
zarad'uju Coraz viac digitalne spracovanych ucebnic a u¢ebnych materialov.
Na Slovenskom ,ucebnicovom trhu“ s materidlmi vyuzitelnymi vo
vychovno-vzdeldvacom procese vSak prevladaji materidly zamerané na
prirodné vedy, tak v klasickej forme, ako aj v digitalnej a absentuju materialy
uréené pre potreby humanitnych vied. Su trvalo poddimenzované.

Teoria a vyskum ucebnic dnes predstavuje vel'mi rozsiahlu a rozvinuta oblast’
v pedagogike, avsak viac-menej v zahrani¢i. Podl'a Bobota, Jakubekovej,
Ruraka (2012) digitdlna podoba uéebnice s printovou podobou, musi byt
nevyhnutne identicka z hladiska obsahu, nakol'’ko povinnostou Studenta je
v ramci $kolského predmetu naplnit’ ako obsahovy, tak aj vykonovy Standard
zvoleného predmetu.

Pilotné testovanie digitalnych kompetencii u Studentov ucitel’stva

Studenti ugitel'skych odborov by sa vramci pregradualnej pripravy mali
formovat’ vo viacerych oblastiach: mordlnej, mravnej, ludskej kvality
osobnosti, profesionalnych kompetencii. Nezastupitelnu tlohu v celom
procese zohrdva osobnost’ edukatora, od ktorej sa ocCakava nielen vysoka
odbornd uroven, ale aj schopnost reagovat na neustile sa meniaci
aneprestajne sa vyvijajuci proces permanentného hladania poznatkov.
V celom procese je dblezita tiez osobnost’ edukanta, ktora je nutena prijimat’



anasledne i reflektovat’ zmeny v obsahu $tudijnych programov (Kascak,
Pupala, 2012). Isté zrucnosti, schopnosti, navyky, t.j. kompetencie
nadobudnuté v procese pripravy na ucitel'ské povolanie, chapané tiez ako
nevyhnutny predpoklad k zvladaniu rozlicnych situacii pri vykone profesie,
je potrebné rozvijat' v edukacnej praxi. Pedagdg by v nej mal vystupovat’ nie
len ako ten, ktory planuje, vie, organizuje, urcuje, riadi, rozhoduje, hodnoti,
ale aj ako inSpirujica, podnecujiuca, pomahajuca, ulahc¢ujica individualita,
vytvarajuca vhodné podmienky pre celkovy rozvoj a kultiviciu persony
Studenta (Mendelova, Fenyvesiova, 2017).

Rovnanova (2015) zastava nazor, ze priprava Studentov ucitel'skych odborov
na vysokych Skolach zostdva na Grovni zékladnej gramotnosti — Studenti si
vramci pregradudlnej pripravy osvoja penzum teoretickych poznatkov, no
nedisponuju sposobilostami podmiefiujucimi formovanie kompetencii. Profil
absolventa by vSak vo vysledku mal byt kombindciou osobnostnych
i odbornych kvalit pedagbga vo vyvojovej faze jeho profesionalneho
dozrievania. Od pedagdgov sa uz automaticky ocakava zakomponovavanie
najnovsich technoldgii, ¢i projektovanie a realizovanie vyucovacich stratégii
veducich k ¢o mozno najefektivnejSiemu uceniu sa kazdého, i Specifického
jednotlivca. Prave technologie so sebou prinaSaju, vratane pozitiv
ulahéujucich fungovanie v ,,dobe digitalizacie®, hrozby i vyzvy (Kosova,
2013).

V ramci pilotného predvyskumu sme sa zamerali na Grovenn informacnej
a datovej gramotnosti Studentov programov PredSkolska a elementarna
pedagogika a Ucitel'stvo pre primdrne vzdeldvanie. Cielom predvyskumu
bolo zistit, ¢i vstupni uroven digitdlnych zrucnosti Studentov ovplyvni
zapajanie prace s digitalnymi podobami ucebnic a digitdlnymi uéebnymi
materidlmi  do  predmetov  Studijného planu. Zakladné vychodisko
predstavovala dokladna, premyslend, cielena volba vyberového suboru.
Nejavilo sa vhodnym urobit’ ndhodny vyber jednotlivcov — Studentov a tiez
,rozlozenie“ ucelenych Studijnych skupin pre vyskumné ucely. Primeranost
vyskumnej vzorky zabezpecilo uprednostnenie vyberu kompaktnych skupin
Studentov — konkrétnych Studijnych skupin, zodpovedajucich vyberovym
znakom:, identicky S$tudijny odbor, identicky stupeii a semester Stidia,
identicky predmet. Vyskumnu vzorku v ramci pilotného predvyskumu
predstavovala jedna skupina Studentov 1. ro¢nika $tadia magisterského
Studijného programu UCcitelstvo pre primdrne vzdelavanie, s poctom 21
Studentov.

Na identifikaciu vstupnej trovne digitalnych kompetencii sme pouzili nastroj
europass — onlin test vytvoreny Eur6pskou tniou pre moznost overenia
urovne digitalnych kompetencii. U kazdého Studenta bolo na zaklade testu
idetifikovana uroven digitalnej kompetencie v 6 urovniach (Groven 1 — 6)
av piatich kategoériach: Informacnd a datova gramotnost; Komunikacia
a spolupréca; Tvorba digitdlneho obsahu; RieSenie problémov; Bezpecnost.
Po vypracovani 10 zakladnych uzavretych poloziek konkrétnym Studentom,
z oblasti vSetkych piatich kategorii, systém generoval potrebny pocet
dopliujucich uzavretych poloziek, pre moznost vyhodnotenia vsetkych
piatich kategoérii a zadefinovania vyslednej trovne digitalnych kompetencii
Studenta v kazdej kategérii samostatne a nasledne i sumarne. Systém
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vyhodnotenim vSetkych poloziek automaticky pridelil uroven schopnostiam
Studenta v jednotlivych kategoriach i komplexne.

Vstupné testovanie prebehlo na tvodnych hodindch letného semestra
akademického roku 2023/2024. Vyhodnotenie vstupnych dat prezentujeme
vo forme grafu a tabulky, ilustratne pre jednu seminarnu skupinu
pozostavajucu z 21 Studentov.

Tab. ¢. 1: Vstupné data

Uroveil Absolitna pocetnost’ Relativna pocetnost’”  Relativna pocetnost’ v %

Uroveii 1 7 0,32 32
Uroveti 2 5 0,24 24
Uroveii 3 5 0,24 24
Uroveii 4 2 0,10 10
Uroveii 5 2 0,10 10
Uroveii 6 0 0 0
Spolu: 21 1 100

Zdroj: vlastné spracovanie, 2024

Vstupné data

m Uroveri 1
m Uroveri 2
m Uroveri 3

Urover 4
m Uroveri 5

m Uroveri 6

Graf ¢. 1: Vstupné data

V snahe o zvySenie nizkej vstupnej Urovne Studentov v rameci ich digitalnej
gramotnosti bol obsah predmetov Tvorba ucebnych materidlov k vyucovaniu
slovenského jazyka a literatury a Zdkladné gramatické zrucnosti v priebehu
semestra doplneny popri printovych podobach ucéebnic a uéebnych
materialov o manipulaciu s digitdlnymi podobami ucéebnic vydavatelstva
aitec, pracou s platformou aitec offline a dalsimi digitalnymi ucebnymi
materialmi. Vd’aka analyze vstupnych dat pilotného predvyskumu bolo do
obsahu vyucby mozné zakomponovat’ nacvik zruénosti a rozvoj kompetencii
v ramci jednotlivych komponentov zastreSujucich celkova Groven digitalnych



kompetencii, s cielom zvySenia Grovne kazdej kategdrie i kompetencii
komplexne. Vyber u¢ebného materidlu a nacvik ucebnych metdd podliehal
analyze dat, na zaklade ktorej boli do testovanej skupiny studentov
vélenované také komponenty, ktorych aplikacia by mala stimulovat’ digitdlnu
kompetentnost’ Studentov komplexne i v jednotlivych kategdriach. Na
overenie efektivnosti procesu sme zrealizovali vystuponé testovanie.

Tab. ¢. 2: Vystupné data

Uroveii Absolutna pocetnost’”  Relativna pocetnost’ Relativna

] pocetnost’ v %
Urover 1 2 0,10 10
Uroveii 2 0 0 0
Uroveii 3 11 0,52 52
Uroveii 4 3 0,14 14
Uroveii 5 8 0,14 14
Uroveii 6 2 0,10 10

Spolu: 21 1 100

Zdroj: vlastné spracovanie, 2024

Vystupné data

= Uroven 1
m Uroven 2
= Uroven 3

Urover 4
m Uroveni 5

m Uroveri 6

Graf ¢. 2: Vystupné data

Conclusion

Z nadobudnutych dat je zrejmé, ze zakomponovanie prace s digitalnymi
ucebnicami a digitdlnymi ucebnymi materialmi dokazalo zvysit' uroven
digitalnych kompetencii Studentov ucitel'stva ateda izefektivnit' ich
pregradudlnu pripravu. Schopnost manipulovat’ vo vychovno-vzdelavacom
procese sIKT komponentmi mozno povazovat za jeden zo zékladnych
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pilierov edukiacie. Je preto nevyhnutné vzdeldavat Studentov v ramci ich
pregradualnej pripravy aj v tejto oblasti.

Analyzou vystupnych dat sme potvrdili ciel’ vyskumu, a sice, ze manipulacia
a osvojovanie si prace s digitdlnymi ucebnicami a digitdlnymi ucebnymi
materialmi v ramci pregradualnej pripravy Studentov ucitelstva ma
schopnost’ pozitivne vplyvat na tGroven ich informa¢nej a datovej
gramotnosti, s ¢im sthlasi vysSia vystupna uroven digitalnych kompetencii
vyskumnej vzorky vo vSetkych komponentoch digitalnych kompetencii.
Zakomponovavanie prace s digitdlnymi podobami ucebnic a digitalnymi
u¢ebnymi materialmi v ramci predmetov z oblasti pregradualnej pripravy
Studentov ucitel'stva mozno na zaklade analyzovanych a vyhodnotenych dat
bezpochyby povazovat za zdroj novych podnetov a inovacii v obsahu
vyucby. Ziskané data a spracované vysledky planujeme implementovat’ do
d’alsicho vyskumu popisovanej problematiky pri jej d’alSom hlbSom skiimani.

Vysledky vyskumu nadvizuju na projekt APVV-15-0368 Prax v centre odborovej
didaktiky, odborova didaktika v Centre praktickej pripravy a siiCasne vychadzaju z
prebiehajtcich projektov UGA V/6/2024 Tvorba doplnkovych ucebnych textov pre
digitalne iprintové vyuzitie a VEGA 1/0218/24 Gramotnost' a kritické myslenie
v kontexte bilingvalneho vzdelavania.
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